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Numerosas pesquisas (Rosa, 2004; Carvalho e Gil, 2003; Abib, 1996; Mellado, 1996;
Pédrlan e Rivero, 1997) tém mostrado a forca das concepcdes epistemoldgicas dos
professores sobre ensino e aprendizagem e como elas influem em suas praticas
pedagdgicas, podendo dinamizar ou prejudicar seu conhecimento profissional. Este
estudo teve como objetivo investigar a evolu¢cdo de concepg¢Bes sobre ensino e
aprendizagem de Ciéncias de quatro alunas do Curso Normal Superior, futuras
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental, como também refletir sobre
varios aspectos do ensino de Ciéncias, tais como: a existéncia de concepgdes
espontaneas; o pensamento infantil, o papel das questdes e o carater social da
construcao do conhecimento cientifico; o papel da experimentacéo e do professor no
ensino de Ciéncias como investigacao.

A investigacéo foi realizada a partir de um curso de extens&o, com duragéo de 100
horas. Os dados foram coletados através de entrevistas semi-estruturadas, questdes
abertas, gravacdes das atividades em audio e video, e a elaboragdo de um
planejamento de uma atividade de ensino de Ciéncias. O curso se baseou no projeto
“ABC na Educacéo Cientifica — A Mao na Massa”.

As analises foram feitas de acordo com duas perspectivas, considerando as
concepgdes das alunas a respeito da:

» participagdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem;
» natureza da atividade proposta.

Para isso, utilizaram-se as idéias de Porlan et al.(1997), que organizaram o
conhecimento profissional dos professores em quatro tipos de saberes, classificados
de acordo com duas dimensoes:

Nivel explicito Nivel tacito

Nivel racional Saber académico Teorias implicitas

Nivel experiencial Crengas e principios de atuagdo Rotinas e roteiros de acéo

E apontaram quatro concepcdes didaticas, cada uma das quais identificada com um
modelo: tradicional, tecnologico, espontaneista e alternativo.

E trés enfoques para a aprendizagem: por apropriacdo de significados
acabados, por assimilacao de significados e por construcdo de significados.
(Porlan et al., 1997).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Alunas Concepcao inicial sobre ensino de Concepcao inicial sobre aprendizagem de Ciéncias
Ciéncias
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Maria | Transmisséo tradicional de contetidos Aprendizagem através da transmissdo-recepgédo. O
tedricos. aluno é considerado tébula-rasa.
Valorizagao do papel do professor.
Sem a participacéo do aluno.
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- a compreensdo dos fatos e fendmenos pelo aluno.

CONCLUSOES

O modelo tradicional de ensino identificado nas concepcdes iniciais das alunas,
estava sendo enfraquecido, em prol de um modelo em que o professor € um guia
orientador e o ensino é feito através de atividades que facilitam a compreenséo do
fendbmeno estudado. E, ainda, a concepcao inicial de aprendizagem, segundo a qual
o aluno é uma tabula rasa, foi sendo questionada, a medida em que elas proprias
participavam de um processo em que podiam reconstruir seus conhecimentos a
partir da interagcdo com a professora-pesquisadora e entre elas mesmas, e no final
do curso, passaram, dentro de certos limites, a considerar o aluno como centro do
curriculo, no sentido de poder se expressar, participar e aprender, tendo seus
interesses respeitados. Ainda consideraram o0s interesses dos alunos como
possiveis fontes de temas organizadores para o processo de ensino-aprendizagem.
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